Kritika

OSNOVI VOIJNE ANDRAGOGIE

VOJNOIZDAVACKI ZAVOD, Beograd, 1967. god. str. 566

Kada se u naSoj vojnoj publicistici pojavljuje ,,prvenac”, kao
§to je knjiga Osnovi vojne andragogije, razumljiv je interes s ko-
jim se ona do¢ekuje od svih onih koji se na bilo koji nacin bave
vaspltno-obrazovnom delatnoSéu u naSoj armiji. Ova knjiga popu-
ni¢e ozbiljne praznine u tako znacajnoj oblasti teorije i prakse kao
Sto su vojno vaspitanje i obrazovanje pripadnika armije. To je i
prvo nastojanje da se naucno i sistematski obrade gotovo sva os-
novna pitanja s podru¢ja vojnog vaspitanja i obrazovanja <ija
praksa u JNA postaje sve sloZenija, raznovrsnija, intenzivnija. Zato
je knjiga i dobrodosla.

Razumljivo, tako veliki znacaj koji pridajemo pojavi knjige
Osnovi vojne andragogije nikako ne zna¢i da delo smemo i prece-
niti, nekriti¢ki ga prihvatiti i ne teZiti njegovom prevazilaZenju.
Naprotiv.

Znacéajna iskustva sabrana u dvadesetogodiSnjoj praksi vojnog
vaspitanja i obrazovanja u JNA zahtevala su od autora da uloZe
ogromne napore da se ta praksa Sto potpunije spozna, uopSti i
nau¢no sistematizuje. Uspeh je, svakako, zavisio kako od li¢ne
intuicije svakog pojedinog autora, tako i od pozicije u kojoj su se
nalazili. Oslonivsi se u velikoj meri na iskustva vaspitno-obrazovne
prakse, autori su, ipak, sadrzaj knjige koncipirali viSe teorijski.
Ali, upravo ta okolnost ima i svoju pozitivhu stranu, jer tako
koncipirana knjiga pruza vefe mogucnosti stareSinama da proSire
svoja saznanja iz ove oblasti, saznanja koja dosad nisu bila do-
stupna celokupnom stareSinskom kadru koji neposredno realizuju
vaspitanje i obrazovanje. Drugim reéima, ta i tako data teorija ne
samo da nije suviSna nego je i neophodna za sadasnje potrebe
vaspitno-obrazovne prakse.

Teorijski radovi iz vojnog vaspitanja i obrazovanja i osnovni
andragofki problemi, prezentirani su nam do sada u nizu &lanaka
raznih -Gasopisa, priruénika, manjih studija i kroz lekcije wvojnih
Skola. Znacaj objavljene knjige je i u tome 3to je u njoj sve to
sinteti¢ki sistematizovano. Tu je sabrano na jednom mestu i teo-
rijski kondenzovano sve vredno §to se dosad nalazilo u bezbroj bi-
bliografskih izvora.

Autori knjige Osnovi vojne andragogije maksimalno su isko-
ristili istraZivacke rezultate koji su ostvareni u dosadaSnjem raz-
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vitku na$e armije. Medutim, odmah treba i reéi da razvijenost na-
uénoistrazivatke delatnosti u oblasti vojnog vaspitanja i obrazova-
nja jo§ ne zadovoljava, a pogotovo u stepenu ,pokrivenosti” svih
aspekata vaspitno-obrazovnog procesa. To je neminovno uticalo i
na kvalitet knjige u celini i pojedinih njegovih strukturalnih delo-
va. Zbog toga knjiga i nije mogla u dovoljnoj meri izraziti poseb-
nost vojnog vaspitanja i obrazovanja. Autori s pravom isticu da
,0pSte zakonitosti andragogije mogu posluziti samo kao polazna
osnova i Siri okvir sagledavanja pojedinih vaspitno-obrazovnih pro-
blema, dok se konkretnija reSenja mogu naéi samo razvijanjem
vlastite teorije zasnovane na planskom izucavanju vlastite vaspitno-
-obrazovne prakse”. Stoga ¢e i razvijeniji naucnoistrazivacki rad
u oblasti vojnog vaspitanja i obrazovanja imati za posledicu da
vojna andragogija bude manje aplikacija opSteg na posebno.

No i pored svih teSkoéa i ograniCenja, knjiga sadrzi nekoliko
bitnih vrednosti koje joj daju veéi teorijski i praktiéni znacaj.
Ona, pre svega, upotpunjava i obogactuje sistem vojnih nauka i time
omoguéuje uobli¢avanje mikrosistema vojnonau¢nih disciplina (voj-
ne psihologije i vojne sociologije sa vojnom andragogijom) ¢iji je
predmet ¢ovek u armiji, njegovo svestrano osposobljavanje za sa-
vremeni rat. Pored toga, ona predstavlja i znaéajnu kariku u lancu
vojno-tehni¢kih, operativno-takti¢kih i vojno-medicinskih nauka
obradujuéi probleme odnosa takti¢ko-tehni¢kog i ljudskog faktora
u izgradnji i jatanju armije. Najzad, knjiga ¢ini i svojevrstan prilog
razvoju andragogije kao nauke uopSte.

U odnosu na probleme koji se razmatraju u knjizi, svakako je
posebno znalajno istaéi nekoliko bitnih momenata.

vvvvv

noloske prirode, $to je od ne malog znacaja za buducu teoriju i
praksu vojnog vaspitanja i obrazovanja. Preciznim i nau¢no isprav-
nim definisanjem fundamentalnih pojmova otkloni¢e se nespora-
zumi do kojih se €esto dolazilo u dosadas$njoj praksi.

Drugo, ukazivanje na op$te zakonitosti vojnog vaspitno-obra-
zovnog procesa u celini i pojedinih njegovih aspekata ima svoju i
teorijsku i praktiénu vrednost naroéito zbog toga Sto to predstav-
lja nuzan uslov jedinstvenog prilaZenja' i postupanja u wvaspitno-
-obrazovnoj praksi na svim nivoima i u svim njenim oblastima.

Treée, celokupni sadr?aj i svaki odeljak knjige nedvosmisleno
ypuéuju Citaoca na zakljuéak da su vaspitne, obrazovne i nastavne
pojave i procesi uop$te, a u vojsci posebno, veoma sloZeni i viSe-
dimenzionalni. Ako -niSta drugo, to ¢e znaciti podsticaj svestra-
nijem i odgovornijem prilazenju svakoj vaspitno-obrazovnoj pojavi
i doprineti eliminisanju improvizacije, jednostranosti i povrSnosti
u toj oblasti armijske delatnosti.

Cetvrto, ¢itavim svojim sadrZajem knjiga nameée zakljucak da
se polazne osnove svake planske i organizovane aktivnosti (a samo
takva moZe da bude istinska vaspitno-obrazovna aktivnost) moraju
zasnivati na argumentima nauéno i sistematski istraZene i adekvat-
no teorijski uopStene prakse.
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U prvom delu knjige — OpSta pitanja vojnog vaspitanja i
obrazovanja, ¢iji obim predstavlja jednu petinu ukupnog teksta,
razmatraju se: predmet i zadaci vojne andragogije, funkm;]a i vrste
vaspitanja i obrazovanja u Jugoslovenskoj narodnoj armiji, sistem
vaspitanja i obrazovanja u JNA, faktori vaspitanja i obrazovanja
u JNA i osnovni faktori i karakteristike razvitka licnosti u procesu
vojnog vaspitanja i obrazovanja.

Citalac se ve¢ u pocetku knjige susreée sa jasno definisanim
pojmovima vaspitanja i obrazovanja, njihovim diferenciranjem i,
istovremeno, sa ukazivanjem na ,njihovo jedinstvo, meduzavisnost
i dijalekti¢ku povezanost”. Sa stanovi$ta prakse i potrebe poimanja
sustine vaspitno-obrazovnog procesa, ta saznanja su od izvanredne
vaznosti za svakog organizatora i izvodaca vaspitanja i obrazovanja.
Nista manjeg znacaja nije ni razmatranje istorijskog razvoja vojnog
vaspitanja i obrazovanja. U opStem razvoju druStva i armije, vojno
vaspitanje i obrazovanje je stalno nosilo pe¢at vremena u kojem se
izvodilo i karaktera datog druStva i armije. Paralelno s promenom
pozicije i uloge ¢oveka u druStvu menjala se i njegova uloga u
armiji, a time i karakter vaspitanja i obrazovanja u koje je bio
ukljucen. Sve to upucuje na adekvatnije shvatanje odlika, cilja i
zadataka koji se nameéu vojnom vaspitanju i obrazovanju u nasoj
armiji, s obzirom na njenu ulogu i karakter drustva kojeg je duZna
da brani.

Autori su u knjizi izlozili i svoju shemu sistema vojne andra-
gogije, isticuéi da je praksa vaspitno-obrazovnog rada u armiji .
toliko ,,bogata da je nemoguée odraziti sve njene tokove i osvetliti v
sve njene puteve samo jednom nauénom disciplinom”. Zato se na- ;v
brajaju: Opsta vojna andragogija, istorija vojne andragogije, kom- !
parativna vojna adragogija, vojna didaktika i metodike pojedinih:VI
vojnih predmeta — kao discipline u nauénom sistemu vojne andra-&@
gogije. Ne spore¢i opravdanost ovakve klasifikacije vojno-andraié
goskih disciplina, &ni se, ipak, da sistem nije potpun. Mada j&Iq
svaka Kklasifikacija relativna i uslovljena kriterijem koji se uzimalis
Za njen osnov, smatram da bi, polazeéi od profila, psihofiziékihﬂzﬁ"i“
sociolo§kih karakteristika pojedinih kategorija pripadnika Armijé
kao i od sistema vaspitanja i obrazovanja u JNA, bilo opravdah’&
pomenuti sistem upotpuniti. Dovoljno je ukazati na razlike kg;ﬁ o
postoje izmedu vojnika, pitomaca i stareSina, kako s obzirom . paor,
njihov prof11 tako i na njihovu ulogu, usmerenost, obimnost, g 03
rakter i ,,rezim” vaspitno-obrazovnog procesa u k031 su uliuce n
Bilo bi dovoljno argumenata (sto ne moZe biti predmet jednog rJ,; ; [’
kaza) koji bi iSli u prilog zasnivanja posebnih vojno-andragof <>;’<
disciplina ¢iji bi predmet bio: vasp1tno -obrazovni rad s vmmcm@@ e
jedinicama; sa pitomcima u vojnim Skolama; sa sluSaocima u; ¥Qj-
nim Skolama i akademijama za aktivni stareSinski sastav i, sa gtazon
reSinama u jedinicama i ustanovama. Za razmisljanje je, tak-odewi 37
potreba unoSenja u sistem metodike (ili metodika za pojedines vibuil
ste) vaspitnog rada, kako sa vojnicima, tako i sa pitomcima wojnilyot
Skola. I jedno i drugo ima svoje teorijsko i praktiéno opravdanjeio:
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U prvom delu knjige podrobnije se razmatraju, takode, i
funkcija i vrste vaspitanja i obrazovanja, kao i ceo sistem vaspita-
nja i obrazovanja u Jugoslovenskoj narodnoj armiji. Vredno je
posebno skrenuti paZnju ¢italaca na onaj deo razmatranja u kojem
se preciziraju ciljevi i zadaci vaspitanja i obrazovanja u JNA, jer
je to, nesumnjivo, polazna osnova u pristupanju realizacije vas-
pitno-obrazovnog procesa, i na deo razmatranja o vrstama vaspi-
tanja. Kada je re¢ o vrsjama vaspitanja, nuzno je ukazati na dva
osnovna momenta. Prvo, da sistematsko izlaganje o svakoj vrsti
vaspitanja dovoljno ubedljivo upuéuje Citaoca na svestranije poni-
ranje u suStinu zahteva da se u Armiji izgraduju svestrano raz-
vijene litnosti u intelektualnom, moralnom, fizickom i estetskom
pogledu, u ¢emu u dosadas$njoj praksi nije uvek bilo doslednosti
i efikasnosti. Drugo, da data podela vaspitanja u knjizi nije do-
sledno zadrZana. Naime, i pored svih ograda, u drugom delu knjige
(Teorija vojnog vaspitanja) autori ipak navode i opStetehniko vas-
pitanje — kao jednu od vrsta vojnog vaspitanja. Ako nau¢no nije
bilo opravdano izdvajati ovu vrstu vaspitanja, nije je trebalo tako
ni davati ¢itaocu i dovoditi ga u nedoumicu.

Deo sadrzaja prvog dela Knjige odnosi se i na faktore vaspi-
tanja i obrazovanja u Jugoslovenskoj narodnoj armiji. Ovaj deo
zasluZzuje i posebnu paznju, jer se u njemu na pregledan i siste-
mati¢an nacin izlaZe Citava skala objektivnih i subjektivnih éinilaca
koji posredno ili neposredno utiéu na vaspitanje i obrazovanje,
,ha njihov karakter, sadrzaj, tok i rezultate”. U sistemu faktora
vojnog vaspitanja i obrazovanja nadena je skladna i argumento-
vana povezanost opStih (druStvenih) i posebnih (armijskih) faktora
i uslova u kojima se realizuje vaspitno-obrazovni proces u vojsci.
Na ubedljiv nat¢in izloZeni su i subjektivni faktori koji deluju u
samom tom procesu. Sa stanoviSta doktrine i koncepcije izgradnje
Armije i njene pripreme za savremeni rat zanimljivo je Sto se ovde
prvi put celovitije i nedvosmisleno obrazlaze uloga pojedinca (voj-
nika, pitomca, sluSaoca) kao jednog od subjektivnih faktora u pro-
cesu vaspitanja i obrazovanja. Dakle, pored stareSine, kao vaspitaca
i nastavnika, vojnog kolektiva i organizacije Saveza komunista,
pojedinac (vaspitanik — obrazovnik) se pojavljuje ne samo kao
objekt ve¢ i-kao subjekt vaspitanja i obrazovanja. Tu se, drugim
refima, zauzima stav o znacaju i ulozi ljudskog faktora u ratu i
polazi sa glediSta da, za razliku od koncepcija armija kapitalisti¢-
kog sveta, ,aktiviranje ¢oveka u naSoj armiji... jaéa vojnu orga-
nizaciju”. Polaze¢i od psiholoskih, didakti¢kih i socioloskih zako-
nitosti, autori s pravom konstatuju da je ,,aktivan pojedinac u na-
Soj armiji pretpostavka snazne discipline, organizovanosti i viso-
kog borbenog morala”.

Privla¢i paznju i razmatranje nekih bitnih karakteristika li¢-
nosti u procesu vojnog vaspitanja i obrazovanja, utoliko pre Sto je
veoma nhuZno, ali i delikatno, puno poznavanje psihologije mladih
Ijudi koji dolaze u Armiju, njihovih raznovrsnih shvatanja itd. Sem
toga, u izu€avanju i poznavanju li¢nosti pojavljuju se mnoge tes-
kote, budué¢i da u JNA jo$ nisu dovoljno izudene i razvijene psiho-
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lofke osnove obrazovanja i vaspitanja. Tu, pre svega, mislimo na
neistraZene probleme motivacije, u¢enja i dr., naroéito kada je reé
0 vojnicima i pitomcima. Sli¢no je i sa socioloskim osnovama koje
u nas takode nisu dovoljno razradene. Tek nedavno se pristupilo
sistematskijem postavljanju i bavljenju sociologijom u Armiji, $to
¢e omoguciti svestranije sagledavanje socioloskog aspekta medu-
ljudskih odnosa, uklju¢ujuéi i one u vaspitno-obrazovnom procesu.

Drugi deo knjige — Teorija vojnog vaspitanja, obraden je tako
da sluzi i kao solidna saznajna osnova i kao, istina naéelan, pu-
tokaz za akciju u vaspitnoj praksi. Autori su prihvatili uobiéajenu
naucnu podelu vaspitanja s obzirom na komponente svestrano raz-
vijene liénosti, ¢ijoj se izgradnji teZi u naSem dru$tvu i u Armiji.
I, mada bi se o tako datoj podeli moglo diskutovati, jer je oti-
gledno u ponetem prevazidena, takva kako nam je prezentirana
sluzice svojoj nameni. TeSko¢a u iznalaZenju adektavnije podele
svakako je, pre svega, u tome $to nema ,,¢istih” vrsta (strana) vaspi-
tanja. Autori su, na primer, polititko vaspitanje posmatrali kao
element moralnog vaspitanja, a ono nije samo to — polititko vas-
pitanje sadrzi, istovremeno, i elemente intelektualnog vaspitanja.

Zanimljivo je da blizu tri petine teksta teorije vojnog vaspi-
tanja zauzima moralno vaspitanje, dok ostale vrste (intelektualno,
fizi¢ko, estetsko i opStetehnit¢ko) vaspitanje pojedina¢no ,ulestvu-
ju” tek u Cetrnaestom delu ukupnog teksta o vaspitanju. Neosporno
je da su na takav odnos uticali mnogi faktori, medu kojima pre
svega: znataj koji su autori pridali moralnom vaspitanju: bogatija,
na odreden naéin, iskustva stefena u moralnom u odnosu na druga
— narotito estetsko vaspitanje; li®na preokupacija autora u vezi
sa moralnim vaspitanjem, njegovom ulogom itd. Sve u svemu,
moglo bi se zakljuéiti da na svestranijem osvetljavanju i potpuni-
joj sistematizaciji ostalih vrsta vaspitanja ubuduée treba uloZiti
znatno vete napore. Nema razloga da se, s obzirom na obim teksta,
na primer, fizicko, pa i intelektualno vaspitanje ostave na sadas-
njem nivou. U pitanju je i izvestan psiholoski momenat, jer se moze
ste¢i utisak da je dat izrazit primat jednoj vrsti vaspitanja, $to ne
bi bilo opravdano. To ne bi bilo u skladu sa zahtevom izgradnje
svestrano razvijene li¢nosti koju &ine sve, veé isticane komponente,
a one su u medusobnom dijalekti¢kom jedinstvu.

Kritieki osvrt na udeo moralnog vaspitanja u odgovarajuéem
delu knjige Osnovi vojne andragogije nikako ne zna& da se do-
vodi u pitanje njegov znafaj i sva sloZenost izlaganja te materije.
Treba, naime, skrenuti paZnju ¢&italaca da se u razmatranju mo-
ralnog vaspitanja daju socioloske osnove morala uopste i morala
armije posebno, te njegova dru$tvena i klasna sustina, norme, sa-
drzaj socijalistitkog morala itd. Svakako da je takav teorijski,
filozofsko-socioloski pristup bio nuZan za bolje razumevanje i po-
stavljanje samog moralnog vaspitanja u vojsci.

Sem toga, sistematsko izlaganje principa, metoda i sredstava
moralnog vaspitanja ima izvanrednu vaZnost za unapredenje prakse
u toj oblasti vaspitne delatnosti. To tim pre $to do sada nije napi-
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sana metodika vaspitnog rada u Armiji, a tu se, makar samo za tu
vrstu vaspitanja, nalaze i metodi¢ki elementi koji daju osnovu za
prakti¢no izvodenje moralnog vaspitanja.

No, u celini gledano, deo o vojnom vaspitanju ima znagajnu
funkc13u mobilisanja svih subJektlvmh faktora u pravﬂnom izboru
i primeni onih sadrzaja, sredstava i postupaka koji ¢e u vaspltnorn
ifadu dati optimalne rezultate. U vezi s tim privlaéi paZznju onaj deo
i%{lsta u kome se govori o 011]u VOJnog vasp1tan3a Prema auto-
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»Vojno obrazovanje oznadava, dakle, takav proces planskog 1
sistemskog delovanja u kome vojnici i stareSine: a) stiéu odreden
slstem znanja o dru$tvu i Armiji, o ratu, o sredstvima i nacinu
vodenja rata, organizaciji Armije, o njenom dejstvu, o upotrebi
snaga i sredstava i dr. i razvijaju potrebne vestine i navike, neop-
hodne za uspe$no vodenje borbe; b) izgraduju naucéni pogled na
drustvo i Armiju, ciljeve, karakter i koncepciju rata i nac¢in upo-
trebe snaga i sredstava u borbi, kao i nauéni pogled na svet u
celini; ¢) razvijaju interese, sklonosti i sposobnosti za samostalno
usavrSavanje — za samoobrazovanje; d) razvijaju intelektualne,
vojne i fizicke sposobnosti i na njima zasnovana druga pozitivna
liéna svojstva”.

U vezi s tim vredno je uoCiti i znadaj razmatranja problema
formalizma u procesu vojnog obrazovanja i nacina njegovog otkla-
njanja. Nasuprot stavu da je uCenje ,svestan i aktivan proces sti-
canja znanja, veStina i navika i razvijanja sposobnosti”’, razne okol-
nosti u kojima se nade obrazovnik — vojnik, pitomae, sluSalac —
mogu biti uzrokom formalizma, tj. formalistickih postupaka u sti-
canju znanja, veStina i navika, u mehani¢kom ucenju koje ne daje
stvarne i trajne obrazovne rezultate. Uzroci formalizma su mnogo-
struki i, prema autorima knjige Osnovi vojne andragogije, ,,mogu
biti u slabostima nastavnih planova i programa, nedostacima orga-
nizacije obrazovnog procesa, proveri znanja, veStina i navika, u
nepravilnom radu nastavnika ili onih koji se obucéavaju. U svim
ovim sludajevima nedostaci dovode do ozbiljnih slabosti u rezulta-
tima obrazovanja”.

Ali, ¢ini mi se da je posebno vaZno ukazati na onaj deo sadr-
Zaja Teorije vojnog obrazovanja koji se odnosi na nastavu kao
osnovni vid obrazovanja. U tom delu daje se, po prvi put, celovit
sistem didakti¢kih principa koji adekvatnije nego do sada izraza-
vaju bitne zahteve pripremanja, izvodenja i verifikovanja rezultata
nastave. Takode je dat zaokruZen sistem nastavnih metoda i njiho-
va unutra$nja struktura, $to omoguéava i podrobno upoznavanje
tog znacajnog dela vojno-andragoSke didaktike i prakti¢no ospo-
sobljavanje stare§ina za adekvatnu primenu metoda i njihovih
raznovrsnih oblika u nastavnom procesu. ZasluZuju, svakako, paZ-
nju i oni delovi sadrzaja u kojima se razmatraju nastavna sred-
stva i objekti, organizacija nastave i deo o proveravanju i ocenji-
vanju znanja, vestina i navika.

Analizom prezentiranih nastavnih principa dolazi se do za-
klju¢ka da su oni (kad se uzmu, pri tome, u obzir svi bitni atributi
suStine i funkcije savremene vojne nastave) u osnovi izrazili zako-
nitosti koje su imanentne vojnoj nastavi. Autori su poSli od jedino
ispravnog puta da op$te, u opStoj didakti¢koj teoriji prihvacene
principe, integriraju u sistem nastavnih principa vojne didaktike,
ali u podrugje koje ,karakterie ne samo opSta ve¢ i posebna zako-
nitost”’, dodaju¢i tome i one posebne principe koji vaZe ,samo za
tu (vojnu) nastavnu praksu”. Jasno je da ovi, ,posebni principi”’, u
armijskim okvirima imaju op$ti karakter u odnosu na posebna pod-
ru¢ja vojne nastave. Stoga bi i krititko razmatranje nastavnih
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principa sa stanovi$ta mnogostrukih posebnih nastavnih podrudja
bilo teorijski neodrzivo, jer su posebne zakonitosti pojedinih nas-
tavnih predmeta i podruéja u vojnoj nastavi sadrzaj nastavnih prin-
cipa odgovaraju¢ih predmetnih metodika, a ne principa didaktike
kao teorije celokupne nastave.

Uzimajuéi- u obzir takvu moguéu opasnost, ipak se ¢ini da su
posebnosti nekih podruéja vojne nastave istovremeno i toliko opste-
-vazete za gotovo sve nastavne oblasti u Armiji — da ih je u
knjizi trebalo na odreden naéin izraziti u sistemu nastavnih prin-
cipa. Pod tim podrazumevamo, pre svega, one zakonitosti koje pro-
izilaze iz obuke na savremenoj borbenoj tehnici i naoruZzanju kojom
jedinice naSe armije raspolazu (ili ¢e u dogledno vreme raspola-
gati). Ne upuStajuc¢i se u podrobniju razradu svih komponenata za-
konitosti koje namece navedena okolnost, dovoljo je podsetiti bar
na neke momente. Faktor vreme, u smislu potrebe da se velikom
brzinom izvode pojedine i &itav sklop borbenih radnji nesumnjivo
je jedna od bitnih karakteristika obuke ljudstva u savremenim us-
lovima. Interakcija nastavnik-obrazovnik u uslovima obuke na sred-
stvima i naoruZanju visokog tehni¢kog nivoa doZivljava, ili mora
doziveti adekvatnu transformaciju, jer se proces obudavanja izvodi
u kvalitativno novoj situaciji. Psihi¢ki procesi (opaZanje, misljenje,
paznja, i dr.) onih koji se obrazuju sa sredstvima visokog tehni¢kog
dometa dobijaju na znacaju, a to se manifestuje i u nadinu obu-
Cavanja (trenaZeri i druga sredstva zamenjuju klasi¢nu uéioni-
cu), itd.

Drugim re¢ima, nastavni principi morali bi potpunije izraziti
zahteve savremene vojne nastave (sa stancvista nove borbene teh-
nike i karakteristika savremenog rata), $to je delimino sadrZano
ili se podrazumeva u principu priblizavanja nastave realnosti bor-
- benih uslova, pa i u nekim drugim, ali time je navedeni zahtev
samo fragmentarno, da ne kaZemo i periferno razmatran.

No, u celini, poimanje i usvajanje onog dela sadrZaja knjige
koji se odnosi na teoriju vojne nastave i njene elemente daje &i-
taocu solidno didakti¢ko obrazovanje, a’'u izvesnom smislu i me-
todicka saznanja za uspeSno organizovanje i izvodenje svih vrsta
vojne nastave. U istom smislu su znaéajna i razmatranja druga dva
vida obrazovanja — vannastavni obrazovni rad (treéi odeljak) i
samoosbrazovanje (Cetvrti odeljak Teorije vojnog obrazovanja).

U cCetvrtom delu knjige autori nam pruZaju celovit sistem
saznanja o zasnivanju i realizovanju slobodnih aktivnosti vojnika
i pitomaca, pri éemu je od posebne vaZnosti izlaganje cilja i za-
dataka koje treba ostvariti i principa od kojih treba polaziti u
organizovanju te delatnosti. Ovo utoliko viSe $to su shvatanja i
usmerenost slobodnih aktivnosti ne retko bili neadekvatni i neje-
dinstveni.

U petom delu knjige po prvi put se na sistematiéan i pregle-
dan nacin izlaZe metodologija vojnih andragoskih istraZivanja. Zna-
¢aj ovog dela knjige je utoliko veéi $to se upravo sada ulaZu po-
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sebni napori da se u naSoj armiji jo§ viSe i potpunije razvije
naudno-istrazivacki rad u oblasti vaspitanja i obrazovanja. Ovaj deo
¢e dobro do¢i i za osposobljavanje Sireg kruga stareSina za samo-
stalne istrazivatke zahvate — ve¢ih ili manjih dimenzija — i za
bolje koriSéenje istrazivackih rezultata do kojih dolaze specijalizo-
vani vojnoistrazivacki organi.

I na kraju neka i autori kazu o znacaju, dometu i ulozi knjige
kao i o njenom mestu u sadasSnjem trenutku razvitka Armije:
,Svesni smo toga da rad koji prezentiramo predstavlja samo po-
tetni korak u razvijanju naSe vojne andragoSke misli i da ne odra-
Zava sve tendencije i celokupan razvoj vojne andragogije. Kao prvi
ozbiljni napor ove vrste, on nuZno ima i odredene slabosti, koje su
izrazene u prvom redu u neujednadenosti i neuravnoteZenosti po-
jedinih delova i u nedovoljnoj razradenosti nekih elemenata...’

Mozda su autori i prenaglasili ,,pocetnistvo” i slabosti, i to iz
dva ‘osnovna razloga: (1) obi¢no je nuzno da kada jedno delo stva-
raju viSe autora, i pored svih nastojanja da se ostvari jedinstven
kriterij, to objektivno nije moguéno posti¢i u potpunosti; (2) delo
je, ipak, priblizno veran odraz nivoa na kojem se sada nalazi raz-
voj teorije vojnog vaspitanja i obrazovanja u nas i u n]emu je
dato uglavnom ono $to se danas i moglo dati.

Dalji razvoj vojno-andragoske misli mogucéan je ako se: vas-
pitno-obrazovna praksa svestrano osloni na teoriju koja je u knjizi
izloZena; ako se osigura permanentno i-sistematsko, nauéno istra-
Zivanje vaspitno-obrazovne prakse u okviru nastavnih oblasti i
nastavnih predmeta i na tim osnovama organizuje izrada predmet-
nih metodika, te ako se na osnovi nau¢no uop$tvenih predmetnih
iskustava dalje ,,dograduje” opsta, vojno-andragoSka teorija. Sve
to znadi, istovremeno, da u knjizi prezentirano ne bi smeli shvatiti
dogmom, vet¢ da treba uneti kreativnost i samostalni napor da se
ona prevazide.

Pukovnik
Alija LOSIC
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